Students with or at risk for learning disabilities, typically present early with multiple difficulties in language skill acquisition such as phonological recognition, vocabulary acquisition and use, as well as challenges in comprehension and retelling of narrative content. Difficulties such as these demand effective and substantial methods of early intervention, in order minimize cumulative educational gaps and improve their educational achievements and bring them on par with those of students without developmental challenges.

Educational e-books have been found to be effective in improving literacy. Research has found, that when e-book learning is accompanied by meaningful mediation, educational achievements are improved for both facilitators and students. Peer mediation programs were also found to boost educational achievement. Thus, students who learned to facilitate their peers in cooperative learning situations, improved both their own and the learning abilities of their peers. 

The first goal of the current study was to examine the contribution of a peer mediation program that was designed for cooperative learning using an educational e-book to improve the learning abilities and achievements of students with or at risk for learning disabilities. In addition, the level of mediation was examined with specific learning measurements for e-book learning as well as general measurements for mediation. Mediation levels were measured in two different learning modes – “dictionary” and “play with the story”.

	
80 students participated in the study. 40 first grade students who were defined as students with or at risk for learning difficulties, and 40 third grade students, who were identified as having learning disabilities. The participants were sampled according to generalized criteria for research, testing for compatibility and screened for those with sound cognitive abilities, but low verbal competencies for their chronological ages. Students with motor or vision difficulties, and students with diminished developmental mental capacities were not included in this study. The students were randomly divided into two research groups – experimental and control, in which each group comprised equal numbers of students from each of 3rd and 1st grades. All participants underwent phonological and vocabulary literacy testing prior to the research. 
At the intervention stage, the 3rd  grade students from the experimental group participated in small group programs for peer mediation with e-books, which was specifically designed for this study, to enable learning with educational e-books. 3rd grade students in the control group continued with their regular school educational program. In the next stage, 3rd grade students in both groups conducted peer mediation for the 1st graders for four sessions of activity and learning using an educational e-book. Two sessions were in “dictionary” mode, which included learning definitions for new words in the story, and two sessions were in the “play with the story” mode, in which students learn to divide the words into sounds and syllables, through hotspots scattered throughout the text and illustrations. The first session in each mode was recorded on film.
At the end of the group learning, all participants again underwent literacy and story comprehension testing. The filmed interactions were analyzed and quantified according to specifically defined mediation measurements for e-book learning, and general mediation measurements for book reading.

The research findings indicated higher levels of specific mediation measurements in the “play with the story” mode as compared to the “dictionary” mode, with the exception of the level of the marker for encouragement. In addition, it was found that mediation measurements for focus and expansions specific to the e-book, were significantly higher for the experimental group in the “play with the story” mode. All levels of mediation measurements specific to e-book learning, were significantly higher in the experimental group than in the control group in this mode.	Comment by rena bannett: Unclear if I got the correct meaning here

General mediation measurements showed no differences relative to the two learning modes,  except for emotion which was higher in “play with the story”. There was also no difference between the groups, except for the marker for focus. However, there were more non-mediation behaviors in the “play with the story” mode, than in “dictionary”. These were significantly higher in the control group, as expected.

In examining literacy levels of the participants, the study’s finding indicated that as expected, no difference was found between control and experimental groups. All students’ scores improved in phonology and vocabulary following group learning with the e-book. 

It was found that facilitators from the experimental group showed better story comprehension than their peers in the control group, but there was no difference among those who were facilitated. 

There were a number of links between the mediation behaviors among the experimental group facilitators in “dictionary” mode, and their achievements in story comprehension measurements. An interesting initial finding indicates that the higher the level of specific measurements for mediation of e-book learning, the higher the mediator’s levels of reading comprehension. Another indicates that non-mediation behaviors by facilitators in the experimental group, led to their facilitated peers doing less well on reading comprehension tests. Further, it was found that the higher the general level of mediation skill shown in the control group, the lower the levels of their mediated peers in reading comprehension measurements.

Connections were also found between the mediation behaviors of the facilitators from the experimental group in “dictionary” mode, to their achievements in retelling the narrative. The more they mediated to encourage and adjust specifically to the e-book, the more achievements they showed in retelling the story. In contrast, mediators from the control group, who worked in anti-mediation ways, in “dictionary” mode showed lower abilities in story retelling.	Comment by rena bannett: Not sure what they meant here

These research findings innovate and contribute to the cumulative data in education from several aspects. First, that peer mediation with an e-book contributes to the literacy achievements of the facilitators and the facilitated in student populations with or at risk for learning disabilities. Second, it demonstrates the influences of peer mediation programs with an e-book on the level of mediation in different learning modes of e-books. Third, the links that appeared in the research indicate the importance of combining the peer mediation program with e-books and the dictionary learning mode, as contributing to the improvement of literacy achievements of the facilitators and facilitated. The limitations of the research and recommendations are detailed in the discussion chapter.

This research is significant as it provides additional data that may contribute to the development of computerized educational interventional models designed for populations with or at risk for learning difficulties, in ways that would improve and promote their literacy.



תלמידים עם ובסיכון ללקות למידה מציגים כבר בתחילת דרכם הלימודית קשיים רבים ביכולות אורייניות כגון מודעות פונולוגית, רכישה ושימוש באוצר מלים, וקושי בהבנת תכנים סיפוריים ובשחזורם. קשיים אלו מעוררים צורך במציאת דרכי התערבות אפקטיביות ומשמעותיות כבר בשלב מוקדם של בית הספר, על מנת לצמצם את הפערים הלימודיים הנצברים לאורך השנים, ולשפר את הישגיהם של התלמידים עם ובסיכון ללקות למידה למול הישגיהם של תלמידים עם התפתחות תקינה. 
אחת הדרכים שנחקרה ונמצאה כיעילה בקידום הישגים אוריינים היא למידה עם ספר אלקטרוני חינוכי. מחקרים מצאו כי בנוסף לכך, כאשר הלמידה עם הספר האלקטרוני מלווה בתיווך משמעותי קיימת תרומה לקידום הישגיהם הלימודים הן של המונחה והן של המנחה. דרך נוספת שנמצאה כמובילה לשיפור הישגים לימודיים של המונחה והמנחה היא תוכנית לתיווך עמית. כלומר, תלמידים שלמדו כיצד לתווך לעמיתיהם במהלך למידה משותפת, שיפרו את יכולתם הלימודית בנוסף לקידום הישגיהם של התלמידים אותם הנחו.
המחקר הנוכחי בדק לראשונה את תרומתה של תוכנית לתיווך עמית שהותאמה ללמידה משותפת עם ספר אלקטרוני חינוכי לשיפור הישגיהם האורייניים של תלמידים עם ובסיכון ללקות למידה. כמו כן, נבחנה רמת התיווך של המנחים במדדים ספציפיים ללמידה עם ספר אלקטרוני ומדדי תיווך כלליים. בנוסף, נבחנה רמת התיווך ,  בשני מצבי למידה שונים – מילון ושחק עם הסיפור. 
במחקר השתתפו 80 תלמידים. 40 תלמידים הלומדים בכיתות א' ומוגדרים כתלמידים בסיכון ללקות למידה, ו-40 תלמידים הלומדים בכיתות ג', אשר אובחנו כתלמידים עם לקות למידה. המשתתפים נדגמו על פי קרטריונים להכללה במחקר במבחני התאמה וסינון אשר תוצאותיהם העידו כי הנם בעלי יכולות קוגניטיביות תקינות (TONI-3), אך יכולתם המילולית נמוכה מכפי גילם הכרונולוגי (ITPA). כמו כן, לא נכללו תלמידים עם לקויות מוטוריות, לקויות ראיה או מוגבלות שכלית התפתחותית.התלמידים חולקו אקראית לשתי קבוצת המחקר - ניסוי וביקורת, כאשר בכל קבוצה מחצית מתלמידי כיתה ג' ומחצית מתלמידי כיתה א'. כלל התלמידים המשתתפים במחקר עברו מבחני אוריינות הבודקים את יכולתם הפונולוגית, ואת אוצר המלים טרם המחקר.
בשלב ההתערבות תלמידי כיתה ג' מקבוצת הניסוי השתתפו בקבוצות קטנות בתוכנית לתיווך עמית עם ספר אלקטרוני, אשר הותאמה במיוחד למחקר הנוכחי,ללמידה עם הספר האלקטרוני החינוכי. תלמידי כיתה ג' מקבוצת הביקורת המשיכו בלמידה על פי תוכנית הלימודים הרגילה. בשלב הבא, תלמידי כיתה ג' משתי קבוצות המחקר הנחו עמית מכיתה א' במהלך ארבעה מפגשי פעילות ולמידה עם ספראלקטרוני חינוכי שעובד  כספר אלקטרוני חינוכי. שני מפגשים התקיימו במצב הלמידה "מילון" שכולל לימוד פירושים של מלים חדשות מהסיפור, ושני מפגשי למידה נוספים התקיימו במצב הלמידה "שחק עם הסיפור", בו נלמדת חלוקה של מלים לצלילים ולהברות,  באמצעות נקודות חמות המפוזרות בטקסט ועל האיורים. מפגש ראשון מכל מצב למידה צולם.	Comment by rena bannett: ?
בסיום שלב הלמידה המשותפת הועברו שוב לכלל משתתפי המחקר מבדקי היכולות האורייניות, ובנוסף לכך נבדקה גם יכולת הבנת הסיפור. האינטראקציות שצולמו נותחו וכומתו על פי חלוקה למדדי תיווך שהוגדרו כספציפים ללמידה עם ספר אלקטרוני, ומדדי תיווך כללים המתייחסים לקריאת ספר.
בהתייחס ל רמות התיווך, ממצאי המחקר הצביעו על כך כי במצב הלמידה "שחק עם הסיפור" נצפתה רמת תיווך גבוהה יותר במדדי התיווך הספציפים ללמידה עם הספר האלקטרוני, למעט מדד העידוד, לעומת מצב הלמידה "מילון". בנוסף, נמצא כי במדדי תיווך למיקוד ולהרחבות הספציפים לספר האלקטרוני קיימת מובהקות במצב הלמידה "שחק עם הסיפור" לטובת קבוצת הניסוי. כמו כן, נמצא כי באופן מובהק סך כל התיווך שניתן על ידי קבוצת הניסוי במצב למידה זה במדדים הספציפים לספר האלקטרוני היה רב יותר מאשר בקבוצת הביקורת.
בהתייחס למדדי התיווך הכלליים לא נמצאו הבדלים בין שני מצבי הלמידה, למעט במדד ריגוש לטובת מצב הלמידה "שחק עם הסיפור". ובנוסף, לא נמצאו הבדלים בין קבוצות המחקר במדדי התיווך הכלליים, למעט במדד המיקוד.עם זאת, נצפו יותר התנהגויות לא תיווכיות במצב הלמידה "שחק עם הסיפור" לעומת מצב הלמידה מילון. התנהגויות אלו נצפו באופן מובהק, כפי ששוער, בקרב קבוצת הביקורת.
בבחינת הישגיהם האוריינים של המשתתפים, ממצאי המחקר הצביעו על כך כי, בהתאם למשוער, כלל משתתפי המחקר שיפרו את יכולתם האוריינית על פי מדדי פונולוגיה ואוצר מלים לאחר הלמידה המשותפת עם הספר האלקטרוני. לא נמצא  הבדל ברמת השיפור בין קבוצת הניסוי לקבוצת הביקורת.
נמצא כי מנחים מקבוצת הניסוי הראו יכולות טובות יותר במדד הבנת הסיפור, לעומת עמיתיהם מקבוצת הביקורת, אך הבדל זה לא נמצא בקרב המונחים. כמו כן, בניגוד להשערה, לא נמצאו הבדלים בשיפור בהישגיהם האורייניים של המנחים והמונחים בין קבוצות המחקר. 
נמצאו גם קשרים בין התנהגותם התיווכית של המנחים מקבוצת הניסוי במצב הלמידה "מילון" להישגיהם במבחן שחזור הסיפור. ככל שתיווכו יותר לעידוד וויסות הספציפיים לספר האלקטרוני, כך גילו הישגים גבוהים יותר בשיחזור הסיפור. לעומתם, מתווכים מקבוצת הביקורת שפעלו במצב הלמידה "מילון" באופן אנטי תיווכי גילו יכולות נמוכות בשחזור הסיפור.
נמצאו מספר קשרים בין ההתנהגות התיווכית של המנחים מקבוצת הניסוי במצב הלמידה "מילון" , להישגיהם של המונחים במדדי הבנת הסיפור. ממצא מעניין ראשון מצביע על כך שככל שרמת התיווך של המתווכים במדדים הספציפים ללמידה עם ספר אקטרוני הייתה גבוהה יותר, כך הישגיהם של המונחים במדדי הבנת הסיפור היו טובים יותר. קשר אחר שנמצא מצביע על כך כי ככל שהמנחים מקבוצת הניסוי פעלו יותר פעמים באופן שאינו תיווכי, כך המונחים הצליחו פחות במבחנים שמדדו את הבנת הסיפור. יתרה מזאת, נמצא כי ככל שרמת התיווך הכללי של מתווכים מקבוצת הביקורת הייתה גבוהה יותר, כך המונחים הראו הישגים נמוכים יותר במדדי הבנת הסיפור.  
ממצאי המחקר מחדשים ותורמים לידע הנצבר בתחום  במספר היבטים. ראשית, נמצא כי למידת עמיתים עם ספר אלקטרוני תורמת להישגיהם האורייניים של המנחים והמונחים בקרב אוכלוסיית תלמידים עם ובסיכון ללקות למידה. שנית, ניתן לראות את השפעתה של התוכנית לתיווך עמית עם ספר אלקטרוני על רמת התיווך במצבי למידה שונים של הספר האלקטרוני. שלישית, הקשרים שנמצאו במחקר מצביעים על חשיבות השילוב בין התוכנית לתיווך עמיתים עם ספר אלקטרוני, ובין מצב הלמידה מילון, כתורמים לשיפור בהישגים האורייניים של המנחים והמונחים. מגבלות המחקר, והמלצות למחקרי המשך מפורטות בפרק הדיון.
מכאן איפה, שתרומתו המשמעותית של המחקר הנוכחי היא בידע נוסף שעשוי לתרום לתכנון  מודלים חינוכיים-התערבותיים בסביבה ממוחשבת, המותאמים לאוכלוסייה עם ובסיכון ללקות למידה, באופן שיתרום ויקדם את יכולתיה האורייניות. 













