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Policy issues in Israel mathematics education 
Does a crisis in mathematics education in the country, may lead a positive reform? 
26/12/2016
מוהנא פארס
מבוא
 "מתמטיקה היא אחד המקצועות המרכזיים הנלמדים במערכת החינוך בישראל,ועמידת התלמידים בבחינת הבגרות במתמטיקה היא תנאי לקבלת תעודת בגרות. חשיבותו הרבה של מקצוע המתמטיקה מקורה בנחיצותו לתפקוד האדם הבוגר בתחומי פעילות מרכזיים בחברה המודרנית, בהיותה בסיס לחשיבה הלוגית-כמותית ותשתית ללימודי המדע והטכנולוגיה ולפיתוחם."
קטע זה לא נכתב על-ידי איש חינוך או איש חינוך מתמטי  או איש מדיניות חינוכית במשרד החינוך, הקטע נלקח מדו"ח מבקר המדינה בעניין לימודי מתימטיקה בישראל, הדו"ח מתייחס לרוב ההיבטים של החינוך המתמטי ומדגיש את הירידה במספר התלמידים הלומדים ברמות מוגברות במתימטיקה (4 ו 5 יח"ל). הדו"ח מדגיש את  הירידה במספר לומדי מתימטיקה ברמת  5 יח"ל ומדבר על הפערים בין המגזרים השונים כן על פערים בין שכבות חזקות לשכבות מרקע סוציואקונומי חלש ופערים מגדריים.
מקצוע המתמטיקה מעסיק את קובעי המדיניות בכל הרמות: אקדמיה, תעשייה, בטחון וחינוך. ולכן בעקבות ביקורות קשות כאלה המלוות בדו"חות אחרים כמו דו"ח בן צבי ודו"ח הררי עולות מחשבות של שינוי או רפורמה שתיתן מענה לצרכים השונים.
הביקורות והדו"חות מאפשרים הזדמנות לשיח יותר רחב על הוראת המקצוע ברמת המטרות, התכנים ודרכי ההוראה מחד ומאידך השיח הרחב יאבד את המיקוד בבעיות ספציפיות והוא יהפוך לשיח גבוה ברמות הפילוסופיות קונספטואליות.
שאלה עתיקת יומין בחינוך היא מי צריך ללמוד מה. התשובה לשאלה זו נתונה במחלוקת גדולה, במיוחד כשמדובר בלימודי מדע. אלא שכאשר עומדים על הפרק לימודי מדע טהור ברמות מוגברות, הדיון בסוגיה חורג מגבולות פדגוגיים ותוכניים, וחודר גם למרחבים פוליטיים, כלכליים ואידאולוגיים. 
קביעות והחלטות בשאלה זו מביאות להחלטות ארגוניות ברמת בית הספר והכיתה: האם כדאי לפתוח כיתות או קבוצות של מצוינים? מהי עמדת בית הספר לגבי הסללה או הקבצה?
למרות השאלות האמורות, התלמידים וההורים ממשיכים לראות את המקצועות המדעיים כתורמים להצלחה בחיים, לפתיחת דלתות – בצבא, בלימודים להשכלה גבוהה ובשוק התעסוקה – וכן לשיפורם של סיכויי ההשתכרות העתידיים. מעמדם של המקצועות המדעיים בישראל ממשיך לעלות, כך שקל יותר לשכנע תלמיד ללמוד מתמטיקה או פיזיקה ברמת 5 יח"ל מאשר לשכנעו ללמוד 5 יח"ל בספרות או במקצוע אחר ממדעי הרוח  או החברה.  
רפורמות במדעים דומות לרפורמות שהונהגו בתחומים אחרים בשדה החינוך במאה השנים האחרונות. פרופ' צבי לם סוקר כ-50 רפורמות גדולות שנעשו במאה האחרונה; אף אחת מהן לא הצליחה להביא לשינוי יסודי בתרבות הבית-ספרית. לכל אחת הייתה השפעה שולית במקרה הטוב.
במאמר זה אציג את התוכנית לקידום מתימטיקה ומצויינות במדעים כמקרה של משבר ואת אופן ההתמודדות עם המשבר ברמות שונות: מדיניות, תקציב ופדגוגיה.
קן רובינסון (בתי ספר יצירתיים, 2016) כותב ש " כדי לשנות מצב כלשהו צריך שלוש צורות של הבנה: 
"ביקורת על המצב הקיים, חזון לגבי איך שהוא צריך להיות, ותיאוריה של שינוי שלפיה ייעשה המעבר ממצב למצב."
השאלה המרכזית הינה השאלה בדבר מהותו של החזון, האם החזון הוא מספר, או אחוז לומדי מתמטיקה? בתחילת רפורמה זו  המטרה החשובה, אך ככל שאנו מתקדמים בתוכנית  מטרה זו הולכת ומתקרבת לתיאוריית שינוי! ופחות לחזון, המימד החברתי והאישי מקבל יותר מקום ברפורמה כך שהחזון הופך להיות: מיצוי פוטנציאל אצל תלמידים ללא קשר למקום מגוריהם ולרקע סוציואקונומי וצמצום פערים בין המגזרים השונים. כלומר, לימודי מתימטיקה ברמה מוגברת תהווה כלי חשוב ומרכזי לחיזוק שכבות חלשות ופריפריאליות.



התוכנית הלאומית לקידום מתימטיקה ומצוינות מדעית
רקע:
נושא ההישגים של תלמידי ישראל במתמטיקה ובמדעים מעסיק את החברה הישראלית בשנים האחרונות. ההישגים הנמוכים מתבטאים בתוצאות מבחני הפיז"ה, במספר הסטודנטים הפונים לפקולטות המדעיות וההנדסיות ובירידה משמעותית ועקבית במספר התלמידים הניגשים ל-5 יחידות במתמטיקה ומדעים. 
בין השנים 2006-2013 חלה ירידה של כ- 30% במספר הניגשים לשאלונים ברמת 5 יח' במתמטיקה. יתרה מכך, הנתונים מראים ירידה במספר התלמידים המצטיינים בקבוצה זו.
למדינת ישראל הישגים משמעותיים בתחום המחקר, הפיתוח וחברות הסטארט-אפ בזכות הבוגרים המצטיינים והמחוננים. מעל 90% ממסיימי התואר הראשון בפקולטות להנדסה באוניברסיטאות במדינת ישראל הם בוגרי 5 יח' מתמטיקה. הירידה במספר התלמידים הניגשים ל-5 יח"ל במתמטיקה משפיעה לכן על ההון האנושי שישתלב בתעשיות עתירות ידע. כתוצאה מכך ישנה גם השפעה שלילית על כלכלת מדינת ישראל. 
לאחרונה פורסם מחקר של מרכז טאוב שמצא מתאם חיובי בין בוגרי 5 יח' מתמטיקה לבין הישגים בשוק התעסוקה וגובה ההכנסה. בנוסף אנו עדים לתסכול אישי של הרבה תלמידים שלא קיבלו הזדמנות לממש את יכולותיהם ורצונותיהם ללמוד בסביבות מתקדמות ואינטלקטואליות.
ניתן לראות איפה כי למציאות זו השפעה מכרעת הן בהיבט האישי - מימוש הפוטנציאל הלימודי והתעסוקתי, והן בהיבט הלאומי - עתידה הביטחוני, הכלכלי והאקדמי של מדינת ישראל. שינוי מציאות זו ישפיע באופן חיובי על ההיבט החברתי. 
 נתונים:
בפרק הזה אציג נתונים המראים את גודל הבעיה: " ירידה משמעותית במספר הלומדים מתימטיקה ברמת 5 יח"ל", הנתונים מראים את הירידה ברמה הארצית, המגדרית ולפי הרמה הכלכלית - חברתית של בית הספר(מדובר במדד הטיפוח הבית ספרי ולא במדד הלמ"ס הישובי כמובן מדד הטיפוח הבית ספרי יותר מסביר את המצב החברתי כלכלי של בית הספר מאחר והוא מתבסס על נתוני תלמידיו, מדד הלמ"ס מייצג תמונה יישובית).

גרף 1: מס' הניגשים למתימטיקה ברמה 5 יח"ל לפי שנים בכיתה י"א וכיתה י"ב
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גרף 2 : מספר ואחוז הניגשים למתימטיקה ברמה 5 יח"ל מתוך המגזר- לפי מגזר ושנים.


גרף 3: מס' הניגשים למתימטיקה 5 יח"ל לפי מגדר ושנים.


גרף 4: מס' הניגשים למתימטיקה ברמה 5 יח"ל לפי מדד טיפוח בית ספרי ולפי שנים.





הסיבות שגרמו לבעיה:
כמו כל סוגיה בשדה החברתי- חינוכי, ההסבר להתרחשותה קשור ליותר מגורם אחד , גם בסוגיית הירידה המשמעותית והעקבית במס' הלומדים ל 5 יח"ל מתימטיקה ניתן להסביר בעזרת גורמים שונים,  הגורמים שיוצגו נאספו בעזרת שיחות ודיונים בתוך המשרד וגם במסגרת צוות ההגוי של היוזמה 5 פי 2 , הפרום המשותף למשרד החינוך ולקואליציית העסקים.
אחלק את הגורמים או החסמים לכמה קטיגוריות:
תלמידים:
תחושת מסוגלות נמוכה, תלמידים מעדיפים ציון גבוה ברמות נמוכות יותר בפחות מאמץ, פערים לימודיים מחטה"ב, העדר התמדה. בנוסף התלמיד הישראלי בגילאים הרלוונטיים ובגלל השירות הצבאי חושב שמוקדם להשקיע ברמות גבוהות והוא יכול להשלים בעוד כ 6 שנים לפחות.
מורים:
העדר ידע מתמטי מספק לחלק גדול מהמורים, תחושת מסוגלות נמוכה, מחסור במורים ל 5 יח"ל, רמה מתמטית נמוכה בתכניות להכשרת מורים ליסודי ולחטה"ב, מספר נמוך של בוגרים המבקשים לעסוק בהוראה עקב סוגיות של שכר, מעמד וקידום מקצועי, נשירה של מורים מוסבים עקב קשיי הסתגלות למערכת, חוסר יכולת להשקיע בתלמידים מתקשים, מחסור בקהילות מורים תומכות.
בתי ספר:
העדר מגמה ללימודי 5 יח"ל בהרבה בתי ספר (566 מתוך 1100 בתי"ס מלמדים מתמטיקה ברמה של 5 יח' בשנת 2012) , מכוונות לאחוזי זכאות (בתי ספר מקדשים את הזכאות לבגרות על חשבון בגרות איכותית), חוסר מודעות לגבי חשיבות הלימוד ב5 יח"ל וההבדל בהשוואה ל 4 יח"ל, העדר תשתית לניהול מבוסס נתונים, מדיניות קבלה "קשוחה"  והעדר מדיניות התמדה.
הורים
חוסר מודעות לחשיבות לימודים ברמת 5 יח"ל, פערים באפשרויות התמיכה בילדים, עידוד הילדים להעדיף הישגים גבוהים ברמות יותר נמוכות במתימטיקה.
מטה משרד החינוך:
העדר מסד נתונים מסודר ומעודכן של מורים ותלמידים, העדר תכנית לימודים ( קיימת תוכנית היבחנות בלבד) , העדר חומרי למידה מעודכנים, הערכת בתי הספר על פי אחוזי זכאות בלבד (ללא מדדי איכות), העדר עקביות בדרגת הקושי של מבחני הבגרות, העדר משאבים מספיקים לתמיכה במגמות, העדר מדיניות דיפרנציאלית המותאמת לאוכלוסיות  ולמגזרים שונים.
שותפים (מגזר שלישי, קואליציית העסקים, אקדמיה, צ.ה.ל): 
אקדמיה: מדיניות הבונוסים הקיימים מעודדת תלמידים לבחור ב 4 יח"ל ולא ב 5 יח"ל, העדר מסלולים באוניברסיטאות לעידוד סטודנטים בחוגים מדעיים ללמוד במסלולי הכשרה  להוראה, מספר מצומצם של תכניות העשרה בתחום המדעים המטפחות תלמידים ב 5 יח"ל, תוך כדי הלימודים בתיכון.
מגזר עסקי:  חוסר תיאום בין תכניות ההתנדבויות השונות , היקפים מצומצמים וחוסר ידע פדגוגי ומקצועי.
מגזר שלישי:  חוסר תיאום מספק עם מדיניות המשרד
תכנית פעולה לקידום המצוינות במתימטיקה ומדעים:
תוכנית הפעולה לוקחת בחשבון את החסמים שנסקרו בפרק הקודם, התוכנית מלווה בתוכנית תקציבים הלוקחת בחשבון את המטרות והיעדים השונים לתכנית והדבר החשוב תכנית הפעולה מציבה יעדים תוצאתיים ברורים ומדויקים לפי שנים.
לפי מה שנאמר קודם התוכנית אינה מצמצמת את עצמה להכפלת מס' הלומדים ברמת 5 יח"ל אלא מציבה מטרות יותר רחבות, האסטרטגיה בבניית התוכנית הייתה להתחיל בלימודי 5 יח"ל בבית הספר התיכון בטענה שזה ישפיע גם על לימודי 4 יח"ל וגם לימודי 3 יח"ל ובטוח ישפיע על לימודי המתימטיקה בחטיבת הביניים ובבתי הספר היסודיים בשלבים יותר מתקדמים. התוכנית מניחה שהעלאת מס' לומדי מתימטיקה ברמת 5 יח"ל תשפיע גם על מס' הלומדים ברמות גבוהות בכימיה ובפיסיקה שהמצב בהם סטטי ( כ 8,000 תלמידים בכל מקצוע ברמה של 5 יח"ל)

 יעדים כמותיים:
	אוכלוסייה
	מטרה
	מצב ב-2012
	יעד ב-2019

	תלמידים
	תלמידים עם מוטיבציה, יכולת לעמוד בלחצים ובקשיים ובעלי סקרנות אינטלקטואלית ומחויבות 
	8,869
	17,738

	מורים
	גידול בכמות מורים למתמטיקה 5 יחידות , גידול במסגרות להכשרה ופיתוח מקצועי,  חיזוק הידע המתימטי והפדגוגי אצל חלק מהמורים
	כ- 1000
	1,800

	בתי ספר
	הוספת מגמת 5 יחידות מתמטיקה ומגמה מדעית בכל בתי הספר בארץ
	566
	800



כפי שנאמר קודם תוכנית הפעולה מציבה יעדים מדידים והגיוניים לפי שנים, לדוגמה:. לגבי סעיף התלמידים להלן היעדים בגרף 5:
גרף 5: יעדי התכנית, מס' התלמידים הניגשים ל-5 יח' לפי שנים. 

תודעה ומוטיבציה:
קיום הרצאות , מפגשים וסיורים להעלאת המודעות והמוטיבציה בקרב תלמידים, הורים, מורים וקהילה, קמפיין ציבורי להעלאת מודעות, הצהרות של קברניטי המערכת ברמת משרד החינוך, השלטון המקומי והמגזר העסקי, פרסום דוח מצב שנתי ללימודי המתמטיקה.
גיוס והתמקצעות מורים:
הקמת קהילות מורים בעזרת מורים מובילים, הרחבת הסמכה  למורים בפועל, הכשרת סטודנטים לתואר בהוראת מתמטיקה, הסבה של מהנדסים ובוגרי חוגים מדעיים  ( התוכנית מהייטק להוראה), הסבת בוגרי B.E.D, "אמץ מורה" – מורה ותיק מלווה מורה מתחיל ב5 יח', הגדרת תפקיד + פיתוח מקצועי לרכזי מתמטיקה  בבתי הספר, פיתוח מקצועי למורים, למורי מורים ולחונכים, גיוס והכשרת תומכי הוראה.
תמיכה בתלמידים:
תוספת שעות להוראת מתמטיקה בחט"הע , תוספת שעות למצוינות בחטה"ב, תוספת שעות תגבור בודדות  לפי מספר התלמידים בכתה י', מעורבות חברתית במתמטיקה , תלמידי 5 יח' חונכים תלמידי חט"ב, פיתוח תכניות ייחודיות בהתאמה לאוכלוסיות ומגזרים.


סביבות טכנולוגיות תומכות:
הרחבת התיכון והחונכות הווירטואליים, ניסוי בקורסים מתוקשבים רבי משתתפים ((mooc, בניית תשתית טכנולוגית למסד נתונים (מורים ותלמידים),  ברמה בית ספרית, מחוזית, וארצית, הגדלת היצע של עזרי למידה טכנולוגים (סרטונים, תרגולים, המחשות).

מדיניות תומכת:
הקמת צוות היגוי הכולל נציגי: משרד החינוך, אקדמיה, מגזר עסקי, מגזר שלישי, צבא ובעלויות.
 אקדמיה: שינוי שיטת חישוב הבונוסים בקבלה לאוניברסיטאות ( תלמיד המסיים לימודים ברמה של 5 יח"ל יקבל תוספת של 30-35 נקודות, תלמיד בוגר 4 יח"ל ימשיך לקבל תוספת של 12.5 נקודות) , הוספת מדד איכות בהערכת בתי הספר ולא רק על פי אחוזי זכאות ( התמונה החינוכית שהתחילה לפעול ב- 2016, הטמעת תכנית הלימודים החדשה במתמטיקה (כולל פיתוח חומרי למידה), הקפדה של מנהלי בתי הספר למתן מינימום שעות הוראה במתמטיקה, עדכון המדיניות של הרשויות המקומיות ובתי הספר להגדלת המספר של לומדי 5 יח', יצירת רצף חינוכי מחטה"ב לתיכון, שמירה ועקביות בדרגות הקושי של מבחני הבגרות חשיבה על מערך תגמולים ייעודיים למורי 5 יח', הבניית מערך הדרכה הממוקד ב5 יח' בכל המחוזות.
הישגי ביניים:
כמובן קשה לתת את הדעת באופן משמעותי לגבי הצלחת התוכנית בשלב כל כך מוקדם להתחלתה אך לדעתי ניתן להתרשם מהכיוון בעזרת שלושה גורמים: השינוי בשיח הציבורי, שינוי עמדות ותפיסות בשדה הבית ספרי וניצנים של תוצאות במספרי התלמידים והמורים.
אין ספק שהתוכנית קיבלה מקום נרחב ברוב כלי המדיה, כתבות רבות שרובן מצדדות בתוכנית ומטרותיה ואחרות היוצאות נגד תפיסת הנבדלות של מקצוע המתימטיקה ממקצועות אחרים, השיח נמשך וחלחל לתוך בתי הספר, להורים ולתלמידים. לדעתי, הדיון הציבורי שקרה הוא מאוד חיובי ותרם לתוכנית וגם לשינויים שביצענו בדרך. ממחקר שערכה ראמ"ה להערכת השפעת התוכנית בשנה הראשונה מתברר ש " על פי דיווחי המרואיינים, במרבית בתי הספר שנבדקו חל שינוי בשני תחומים: עלייה במספר התלמידים שעומדים לסיים חמש יחידות בי"ב ועלייה במאגר הפוטנציאלי של לומדי ומסיימי חמש יחידות בשנים הבאות. בשני המקרים מדובר, כאמור, על שינוי צפוי, גם אם המרואיינים מייחסים לו רמת ודאות גבוהה לנוכח ההיכרות שלהם מקרוב עם התלמידים הנוגעים בדבר".
השינוי הגדול והמשמעותי קרה בשנה השנייה ועם כניסת השר החדש נפתלי בנט שהפך את התוכנית "מתימטיקה תחילה" לתוכנית הלאומית לקידום המתימטיקה והמצויינות המדעית" שהיא תוכנית רחבה יותר ועם תקציב גדול מאוד וגיבוי ותמיכה של כל ראשי האגפים והמנהלים במשרד החינוך ובראשם מנכל"ית המשרד גב' מיכל כהן. 
השינוי הבולט שרואים אחרי מבחני בגרות קיץ 2016 הוא עלייה חדה במספר הניגשים לרמה של 5 יח"ל, היעד הסופי של 2016 לפי התוכנית וכפי שמופיע בגרף 5 הוא: 12,593 תלמידים ילמדו ברמה של 5 יח"ל. נתוני בגרות קיץ 2016 מצביעים על כך ש: 12,846 תלמידים ניגשו לבגרות ברמה של 5 יח"ל וזה עדיין לא המספר  הסופי בגלל שלפנינו מועד חורף 2017.
עלייה במספר הניגשים לבגרות ברמת 5 יח"ל קרתה  גם במגזרים השונים מהמגזר היהודי. כלומר המטרה של התוכנית בראיית החשיבות של מיצוי הפוטנציאל במגזרים השונים אכן מתגשמת. למשל: מספר הניגשים ברמה של 5 יח"ל במגזר הערבי עלה ב 47% יחסית לשנת 2012 ( שנת השפל), המגזר הבדווי עלה ב 145% והמגזר הדרוזי עלה ב 70%.
דיון ומסקנות:
לדעתי התוכנית הזו היא דוגמה של ניצול מצב משבר ברמה הלאומית שהשלכותיו קשות על רבדים שונים בחברה הישראלית, להתמודד איתו באופן כללי ולהפוך אותו ממשבר להזדמנות לקידום נושאים חברתיים.
לפי  דו"ח ההערכה של ראמ"ה התוכנית הצליחה כבר בשנה הראשונה לעצור את ההידרדרות ולשנות מגמה, לדעתי זה קרה בגלל מספר סיבות:
1- ניתוח נכון של הבעיה, (בניתוח ובקביעת החסמים שותפו רבים מאנשי השטח והאקדמיה).
2- גיבוי מלא של ההנהלה הבכירה של המשרד.
3- שותפות אמיתית עם גורמי חוץ (היוזמה 5 פי 2) שלקחו חלק בחשיבה, בשיח ובתרומה לפעולות.
4- שינוי מדיניות ברמת המטה
5- תוספת תקציב משמעותית מאוד.
6- ההוליסטיות של התוכנית, שכללה  משאבים, מורים, מדיניות חדשה, שינוי בתפיסת ההוראה, יצירת קואליציות בתוך המשרד ומחוץ למשרד.
אני מניח שהנתונים ימשיכו להיות בהתאם ליעדים שהוצבו, אני מניח גם שיהיו כמה שינויים בתוכניתיות ובפעולות השונות לאחר ההתנסות איתם.
חלק מהאנשים חוששים שהתוכנית תיחלש מסיבות פוליטיות אם יהיו חילופים במשרד, אני אישית טוען שאין לי חששות כאלה בגלל שהתוכנית הצליחה לשכנע את חשיבות קיומה ללא קשר פוליטי זה או אחר.


בביולוגרפיה :  
· http://www.mevaker.gov.il/he/Reports/Report_248/afbac200-9404-4280-8003-39e7d8d78953/224-ver-4.pdf
· צבי לם, לחץ והתנגדות בחינוך, מאמרים ושיחות, עורך: יורם הרפז. ספריית פועלים , 2000
· http://taubcenter.org.il/he/%D7%AA%D7%95%D7%A8%D7%AA-%D7%94%D7%9E%D7%A1%D7%A4%D7%A8%D7%99%D7%9D-%D7%A2%D7%9C-%D7%94%D7%A7%D7%A9%D7%A8-%D7%91%D7%99%D7%9F-%D7%9E%D7%A1%D7%A4%D7%A8-%D7%99%D7%97%D7%99%D7%93%D7%95%D7%AA-%D7%94%D7%91/
· http://www.5p2.org.il/
· דו"חות שנתיים, משרד החינוך, אגף הבחינות.
· רובינסון,ק. (2005), בתי ספר יצירתיים, הוצאת כתר ספרים, ירושלים, עמ' 83-87.

מוהנא פארס:
[image: ]

מוהנא מתגורר בכפר חורפיש. הוא נשוי ואב לשלושה.
בעל תואר ראשון במתמטיקה ובסטטיסטיקה מאוניברסיטת חיפה, ובעל תואר שני בניהול מערכות חינוך מאוניברסיטת חיפה. נוסף לכך הוא בוגר תכנית מנדל למנהיגות.
היום הוא מנהל האגף לתכניות לאומיות במשרד החינוך,במסגרת תפקידו כמנהל האגף לתכניות לאומיות הוא מנהל את התכנית הלאומית לקידום מתימטיקה ומצוינות מדעית שעיקרה הכפלת מספר התלמידים הלומדים ברמה של חמש יחידות לימוד בנוסף הוא מנהל תכנית לאומית לקידום האנגלית ותכנית לקידום מצוינות בפריפריה.
בשנים 2009-2014 שימש כממונה הארצי על החינוך הדרוזי והצ'רקסי וקודם לכן היה מפקח מחוז הצפון על החינוך הדרוזי והצ'רקסי.
בשנים 2003-2007 , ולאחר סיום לימודים של שנתיים במכון מנדל למנהיגות, עבד במטה משרד החינוך בירושלים ביישום דוח שושני לתקצוב דיפרנציאלי וכממונה על שכר מורים במינהל כלכלה ותקציבים.
מוהנא הקים וניהל את בית הספר התיכון למדעים בירכא ואת בית הספר הקהילתי בחורפיש. קודם לכן היה מורה למתמטיקה ולמדעי המחשב בכמה בתי ספר תיכוניים בגליל.

מס' העוברים במתמטיקה 5 יח"ל לפי מדד טיפוח בי"ס ושנים . 
2009	1--3	4--7	8--10	5426	4691	739	2010	1--3	4--7	8--10	5317	4416	674	2011	1--3	4--7	8--10	5136	3888	571	2012	1--3	4--7	8--10	4878	3385	520	2013	1--3	4--7	8--10	4901	3506	647	






 אחוז תוספת	
2006	2007	2008	2009	2010	2011	2012	2013	2014	2015	2016	2017	2018	2019	0.15	0.27	0.3	0.14000000000000001	0.14000000000000001	 י"ב	
2006	2007	2008	2009	2010	2011	2012	2013	2014	2015	2016	2017	2018	2019	12900	12000	11247	11028	10548	9742	8869	9185	9500	10200	12593	15255	16496	17738	




מספר הניגשים למתמטיקה 5 יח"ל ואחוז ניגשים מתוך המגזר- לפי מגזר ושנים












 יהודי	
2010	2011	2012	2013	8732	8127	7460	7679	 ערבי	
2010	2011	2012	2013	1444	1286	1137	1199	 דרוזי	
2010	2011	2012	2013	202	178	177	176	 בדואי	
2010	2011	2012	2013	73	32	44	131	



מספר הניגשים במתמטיקה 5 יח"ל - לפי מגדר






 בנים	
2010	2011	2012	2013	5603	5305	4890	5050	בנות	
2010	2011	2012	2013	4945	4437	3979	4135	
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